Camilla Bjorklund

Rakna upp och rakna ut

— taluppfatining och aritmetik i forskolan

Innebdrden av de rakneord som barn anvander kan vara distinkt olika.
Forfattaren vill problematisera detta for att visa att det dels ar skillnad pa att
rakna upp och att rékna ut, dels att forskolan kan och bor arbeta med bada
innebdrderna tillsammans med barnen.

hora en forilder siga, men vad menas? Har tvadringen lirt sig rikne-

ramsan eller forstar tvadringen hur man tar reda pé skillnaden mellan
tvd mingder? "Rikna” kan betyda bade och — att rikna upp pa rikneramsan,
vilket minga barn lir sig gora i tidig alder, och att rikna ut pa vilket sitt
kvantiteter férindras.

Forskolan har i uppdrag att erbjuda varje barn majligheter att utveckla sina
formagor och kunskaper i en mangfald av kunskapsomraden, diribland mate-
matik. Samtidigt innebir undervisningsuppdraget att forskollirare maste ha
kunskaper i imnet och pedagogiska kunskaper om hur de undervisar i just det
dmnet for en specifik aldersgrupp eller skolform. Matematikundervisning ir
en utmaning som sitts pa sin spets i forskolan dir barnens begreppsbildning ir
begynnande, det vill siiga manga begrepp och procedurer ir helt nya fér barnen.
Som vuxen ir det svart att tinka sig in i hur det ir att inte forsta ett begrepp
eller en procedur. Nir vi viil har lirt oss lisa ir det svdrt att se en text utan att
lisa den. Nir vi lirt oss forstd att tal beskriver exakta antal som gar att dela,
dka och minska s kan vi inte lingre se eller hora nigon anvinda tal utan att
tolka in den betydelsen. Dirfor iir det en stor pedagogisk utmaning att under-
visa matematik i forskolan och jag vill lyfta fram ett sirskilt viktigt omrdde som
ofta visat sig vara svart att halla isir, men som ir grundliggande fér barns mate-
matikutveckling: skillnaden mellan taluppfattning och aritmetikfirdigheter —
eller mer konkret sagt, skillnaden mellan att 7ikna upp och rikna ut.

I samtal med forskollirare kommer det fram manga exempel pi niir barn
deltar i lekar och samlingar med ramsor dir rikneorden sigs bide som en ling
rad av ord eller som ett rikneord it gdngen, till exempel niir en fagel flyger ivig
och det blir firre figlar kvar pd en gren i singen. Barn ses ocksi sjilva eller till-
sammans med andra rikna upp pé rikneramsan for att bestdmma ett antal. Mer
sillan tycks det diremot férekomma tillfillen diir forskolebarn far mojlighet
att ta reda pd forindringar eller skillnader i antal, det vill siga 16sa aritmetiska
problem dir det 4r méjligt att gdra berikningar med tal.

Det svenska spraket ir {orridiskt: "Min tvadring kan rikna” kan man
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Observationer av hur barn gor nir de anviinder tal och riknar har gett oss
principer som tycks ligga till grund {or en god taluppfattning. Det finns ocksd
en hel del forskning om barns riknefirdigheter och vilka strategier barn i for-
skoledldern lir sig anvinda for att [6sa enkla aritmetiska problem, det vill siga
dir de adderar, subtraherar eller delar mingder. Men, iven om vi vet att barn
i tidig lder utvecklar begynnande riknefirdigheter, tycks utmaningen ligga
i att ge barn tillfillen att anviinda sina firdigheter i meningsfulla problem. En
orsak kan vara svirigheten i att tolka barns forstdelse nir de 16ser problem som
dyker upp i vardagen eller nir barn bestimmer antal av en storre eller min-
dre mingd. En annan svirighet kan vara att sirskilja formagorna att bestimma
antal och att ta reda pa fordindringar eller skillnader i antal.

Att rakna upp

En av de vanligaste matematiskt orienterade fragor forskolebarn stills infor
ir "Kan du rikna hur méinga?”. Frigan ir rak och enkel, barnet uppmanas att
bestimma antalet av en avgrinsad mingd. Objekten kan vara konkreta som
i antalet skor i hallen men ocksa svarare att ta pd som antal dagar till fodelse-
dagen. Har barnet en stabil rikneramsa och behirskar ett-till-ett-principen ir
det sillan ndgra storre problem att bestimma antal och svara pd "Hur manga?”.
Detta har att géra med barns taluppfattning och sirskilt hur kardinaliteten och
ordinaliteten hos tal koordineras och forstas av barnet, det vill siga att rikne-
orden dels svarar pa frigan om hur minga, dels har en inbérdes ordning och
relation dir fyra kommer fore fem i upprikningen, vilket ocksd betyder att fem
ir ett mer (av de riknade objekten) in fyra.

Att bestimma antal genom att rikna upp gér att tillimpa i vissa aritmetiska
problemldsningar, men har uppenbara begrinsningar. Sig att liraren ber ett
barn i férskolan om hjilp att duka borden till maten. "Hur manga tallrikar ska
vi himta fran koket?” De miste da forst bestimma hur minga barn som ska iita.
Barn har ibland bestimda platser vid borden och mathjilparen for dagen vet
kanske att vid morgonmalet satt kompisarna Ida, Jaana och Tony vid bordet,
vilket gar litt att hilla ordning pa genom att rikna fram ett finger at gdngen for
varje barn, inklusive mathjilparen sjilv. Senare under formiddagen kom ocksa
Ayla, René och Erik. De senare barnen kanske riknas upp pi den andra han-
den. For att veta hur manga tallrikar det ir tillsammans behover alla fingrar
riknas samman, man skapar alltsi en sammanslagen mingd av de bada och riik-
nar upp helheten och det totala antalet ir sju. Denna typ av raka additioner
l6ser ménga forskolebarn med eller utan stéd av fingrarna genom att rikna upp
en del, en del till och sen alla tillsammans.

Men, tink om det redan finns tre tallrikar pa bordet. Hur ofta fir barn i for-
skolan tillfille att rikna ut hur manga som fattas? Det kriver att barnet har en
mer utvecklad taluppfattning som inbegriper inte bara att férsta rikneordens
kardinalitet och ordinalitet utan ocksa hur tal relaterar till varandra som delar
av helhet. Om forskolebarnet bara har stott pd raka additioner som i exem-
plet med tallrikarna och den enda strategin for att l6sa problem som hand-
lar om kvantiteter ir att rikna upp, blir frigan om hur manga som fattas ett
odverstigligt hinder.




Att rakna ut

"Hur ménga ska ita idag?” Det kan vi rikna upp genom att siga namnen och
hélla ordning pa antalet med hjilp av véra fingrar. Men niir det redan finns tre
tallrikar pa bordet behover vi inte himta sju, d4 blir det ju for minga. "Hur
manga till ska vi himta?” Detta kan forskolebarn ofta gora en rimlig uppskatt-
ning av, svirigheten ligger i att rikna ut skillnaden.

Uppgiften i sig kan ses som en subtraktion: "Vi behover sju tallrikar men
tre finns redan s de tas bort frin sju”, men barn som inte mott formell mate-
matikundervisning om addition och subtraktion tinker sillan i sidana termer.
De ser snarare den konkreta situationen framfor sig och kan forstd att det ir
sju barn som ska iita, alla behdver fa en tallrik och tre har redan fatt sina tall-
rikar. I praktiken loser barnet litt uppgiften genom att tinka "Ayla, René och
Erik har redan sina tallrikar, da tar jag en tallrik till Ida, en till Jaana, en till
Tony och en till mig, sa kan alla ita”. Barnet 1oser problemet empiriskt, men
inte matematiskt.

Hur kan forskolebarn 1sa problemet matematiskt, utan att forstd addi-
tion eller subtraktion som begrepp? Det kritiska ir att barnet ser talrelationer,
det vill siga att tolka problemets karaktir som delar och helhet. I det hir fallet
ir det nddvindigt att se hur tre (tallrikar) dr en del av sju (tallrikar). D4 ir det
ocksd mojligt att rikna vidare frin den kiinda delen "tre, och sen fyra, fem, sex,
sju” tills helheten ir "fylld”. Den del som saknas, som riknas fram, represen-
teras ofta av fingrarna som héller ordning pa det som riknats upp. Barnet kan
da berikna hur minga tallrikar som saknas genom att hantera talrelationerna.

Taluppfattning och aritmetikfardigheter

Det star helt klart att barn behover en god taluppfattning for att kunna rikna
ut skillnader och forindringar i antal. Talinnebérden behover i synnerhet
inkludera att se delar som ingdende i storre helheter och att en helhet kan
delas upp i mindre delar. Det betyder att det gir att ta reda pa det man inte
ser framfor sig. Det dr ett nddvindigt siitt att uppfatta tal och blir ett redskap
for aritmetiken, som ofta kan uppmirksammas i vardaglig problemldsning.
Manga vardagsproblem kan lésas pd nigot siitt utan att det matematiseras, det
vill siga det ir fullt mojligt att duka bordet si alla matgister far var sin tallrik
utan att tinka en aritmetisk tanke alls. Men dukningsuppgiften kan bli ett
ypperligt tillfille att synliggdra problem av aritmetiskt slag och erbjuda barn
erfarenheter av att ridkna ut, inte bara rikna upp.
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